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Resumo

Este projeto visa discutir a questdo étnico-ramiaprocesso educativo das escolas de ensino basico
a partir da geografia escolar. Desde a implemeatdgélei 10.639/03 que obriga o ensino de
histéria da Africa e cultura afro-brasileira nosrazulos escolares, a Geografia, mais precisamente
as reflexdes e pesquisas sobre o0 ensino de genguafico tem tratado sobre os caminhos pelos
guais a geografia escolar, em suas especificidanbes, conceitos e categorias proprios, pode
contribuir com o ensino das relagcfes étnico-ra@maisseus conteudos, seja a partir dos Parametros
Curriculares Nacionais, seja a partir de sua matazicular. A pesquisa propde-se, a priori,
analisar a abordagem étnico-racial presente/auswgeconteddos programaticos da geografia
escolar, bem como o tratamento das relactes étaitais e “africanidades” nos materiais didaticos

e nas praticas pedagogicas de professores/asido easico em Itapuranga-GO.
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Introducao

Este trabalho é parte de um projeto em andamemoriga discutir a questao étnico-racial
no processo educativo das escolas de ensino basipartir da geografia escolar. Desde a
implementacdo da Lei 10.639/03 que obriga o engenbistdria da Africa e cultura afro-brasileira
nos curriculos escolares, a Geografia na escoleopmm tratado sobre as relagdes étnico-raciais,
seja na utilizacdo dos Parametros Curricularesadad, seja a partir de sua matriz curricular.

Diante da auséncia do tratamento da questdo émital- nos conteudos de geografia
(SANTOS, 2009) que se observa no cotidiano esc@@curamos questionar a atuacdo dos
profissionais docentes de geografia no tratamerdgstad tematica enquanto obrigatoriedade
curricular. A analise sobre a abordagem étnicaatgresente/ausente nos conteudos programaticos
da geografia escolar, bem como o tratamento dagbet étnico-raciais e “africanidades” nos
materiais didaticos e nas praticas pedagogicagsafesgores/as de geografia do ensino basico em
Itapuranga-GO problematizam a critica a ausénciistaissdo sobre racismo na escola.

As praticas pedagdgicas dos professores de geoguadia abordagem étnicorracial escolar

Ao construirmos ou resgatarmos um arcabouco tedpam discussbes referentes a

preocupacao em questionar e (re/des)construiraticgs pedagogicas de docentes do ensino basico



diante dos conflitos raciais e dos conteudos progti@os que abordam a questao negra, africana,
quilombola e/ou indigena, pensamos na urgénciaagtimpos dessas observacoes:
* Investigar o tratamento das relacdes étnico-raeiaifsicanidades nos materiais didaticos de
Geografia adotados em escolas publicas de Itapara@G@
» Discutir a implementacédo da Lei 10.639/03 e asipiissdes de insercdo da mesma no
ensino de geografia;
» Identificar as praticas pedagodgicas e caminhoscteénetodoldgicos de professores/as de
geografia no tratamento dos contetdos que se ramaetdordagem étnico-racial
» Discutir as representacfes sociais dos/as alunask&rsa das relacdes étnico-raciais e a
geografia escolar;
» Dialogar com as producdes de professores de gé&pgiaigue tange ao ensino das relagbes
raciais no Brasil;
e Analisar os livros didaticos de geografia utilizadonas escolas de ensino basico de

Itapuranga-GO, pontuando os aspectos referentesstam racial e africanidades.

Tais objetivos sao referenciais para nossa invggiy em andamento no sentido de
evidenciar o silenciamento ou a negligencia da las@nquanto instituicdo formadora de
pensamentos e acdes que podem ser auxiliares noatmras discriminacdes que envolvem as
diferencas, aqui em destaque, étnicorraciais.

Sabemos da importancia dardxis enquanto elemento na formacdo da identidade
profissional docente no sentido de abordar a tewiaua relagdo com a pratica para entéo refletir
sobre ela e buscar intervir na realidade para eeciqmento do processo de ensino-aprendizagem na
medida em que o aluno torna-se sujeito constriga@odhecimento. Como salienta Santos (1991), a
educacdo acompanha as mudangas ocorridas na oénaigociedade. Os caminhos da educacéo
parecem apontar no sentido de cultivar a heterodghe a flexibilidade e a diferenga, principios
estruturantes na sociedade atual.

A diversidade étnico-racial € uma questéo queliamente, ainda € um tabu a ser quebrado
em sala de aula, inmeras insegurancas tomam dorgducador. Nesse sentido, muitos colocam a
culpa na falta de material, mas ha uma gama derimiatsobre o assunto, apesar de muitos
aparecerem de forma néo-explicita. Ainda ha madeqgae podem ser adaptados e criados para
contribuir para o enriquecimento do assunto naplisa de geografia.

Nesse sentido, a escola € um espac¢o que oportasigmalunos/as a conviverem com outras
criangas de mesma faixa etaria, sendo um ambieopecp para que ocorra o aprendizado. Este,

por sua vez, deve contemplar o seu desenvolvimemttodas as dimensdes do ser humano. Nesse



universo escolar, a diversidade, a diferenca e sigulgldade se fazem presentes também nas
guestdes étnicas, culturais e raciais.

O respeito pela diversidade deve ser trabalhadtodas as areas do conhecimento, sendo
uma das formas de efetivamente incluir a divergdad curriculo académico e escolar. A
construcdo de referenciais positivos sobre a dol&dls étnico-racial € a possibilidade para garantir
sua inclusdo e fundamentacdo nos curriculos de afgion de professores de geografia da
Universidade Estadual de Goias.

Em uma andlise sobre o racismo no Brasil, Guima(&889) considera a politica
nacionalista voltada para a construcdo de uma id#eld brasileira, a maior responsavel pela
supressdo da identidade de raca, ou seja, a afiod& que se é brasileiro(a) passa a ser mais
importante do que ser negro(a), branco(a) ou imdigee acordo com o autor, a ideia de uma nagao
brasileira foi baseada numa certa conformidadeu@ilem termos de religido, raca, etnicidade e
lingua, implicando uma nocdo de homogeneidade.nAsgualquer elemento que fugisse a este
parametro correspondia a uma possibilidade deedifgacédo na igualdade, o que nao se tratava,
obviamente, de uma caracteristica positiva nos esatdnhados pelos defensores da nacionalidade.

Para alavancar a crenca numa identidade brasilairjesticagem foi o processo
defendido pelanteligentsiabrasileira e a elite em geral, pois significavdeatruicdo da identidade

racial e étnica dos grupos dominados (MUNANGA, 1999

Quando a discriminacdo e o racismo néo se ingstitaizam, podem ser percebidos por
meio da contradicdo entre os cidadaos e nao-cidagid® tém seus direitos negados, ignorados e

limitados. Para o autor

(...) o racismo se perpetua por meio de restrif@tesis da cidadania, por
meio da imposicao de distancias sociais criadaglfp@rencas enormes de
renda e de educacgdo, por meio de desigualdadesissagie separam
brancos de negros, ricos de pobres, nordestinsslidtas (1999, p. 57).

Essa constatacdo de que existem privilégios paeparcela da populacdo tambéem ja
foi discutida por Santos (1996a) quando se refeegisténcia de cidadanias mutiladas. Segundo
este autor, ndo existem cidadaos plenos no Bvastih, que uma parcela da sociedade abastada néo
procura direitos dignos de um cidaddo, mas siml@giws dos quais a maioria excluida ndo tem

acesso.



Enquanto a classe média ndo quer ser cidada, ssespa@s mulheres, negros e negras
nao o podem ser. Na verdade, eles compdem o quagreidadanias mutiladas no trabalho, na
remuneracao, nas oportunidades de promocéao, na&Em da moradia, na educacdo e na saude.

Para Santos (1996a) existem trés referenciais @amtendimento do preconceito, do
racismo e da discriminacdo que seriam a corpoddida individualidade e a cidadania. A
corporalidade corresponde a representacdo do nmipa oo lugar e no mundo, pois os individuos
Sao vistos pelos seus corpos e julgados a paltis.dgéendo assim, o autor afirma que “quem sabe o
preconceito ndo vira do exame da minha individaalg nem da consideracdo da minha cidadania,

mas da percepcao da minha corporalidade” (199685).

O corpo é um elemento central da representaca@lsdai raca e do género que,
geralmente, produz uma percepcao estereotipaddcadaanuma cisdo entre superioridade e
inferioridade. Segundo Ratts (2004a), a corpor@dassume importancia nas marcas espaciais,
além das formas arquitetbnicas e paisagisticagr@wnano molda o espaco, imprime sua marca
nele e sofre suas influéncias. O corpo negro neiBralonial foi altamente explorado e dominado,
0 que configurou uma representacdo negativa pees®d dias de hoje ligada a uma nocao de
inferioridade, subalternizac&o e promiscuidade.rAgsmo a referéncia aos espacos publicos como

a rua esteve relacionada a corporeidade negra,l@andnagem e a marginalidade e continuou

mantendo uma analogia entre a desordem e a prasegiganos espacos publicos.

A individualidade, como parte desta leitura corpgreonstitui-se na subjetividade do
ser, na forca do individuo enquanto componenternda sociedade e representa “uma conquista
demorada e sofrida, formada de herancas e aqussiciieirais, de atitudes aprendidas e inventadas
e de formas de agir e de reagir, uma construcac qeeial, emocional e intelectual” (SANTOS,
2002, p.160). O ultimo ponto central para a disdosobre racismos e discriminacdes é a questao
da cidadania num momento em que o cidaddo se tmmsumidor mais-que-perfeito (SANTOS,
1998), absorvendo modismos e concepc¢des cunhadasnp classe dominante que insiste e
consegue perpetuar o seu poder. Assim Santos (B&ig@a uma cidadania mutilada em que o caso
dos negros/as € constrangedor, pois se tornaramasitde convicg¢des cristalizadas da heranca

escravocrata capaz de manter estere6tipos quatsusta desigualdade racial nas relagfes sociais.

Do ponto de vista da formacdo, seja de professerakinos/as, a heranca eurocéntrica
presente na educacdo formal custa caro a deterosingdupos sociais considerados, como
consequéncia de um processo historico, minoriasngiee possuem importancia na constituicao
social. Esta assertiva compreende que ha difergraes de humanidade em que alguns tém acesso

a direitos, no que tange ao minimo necessario a, \i@m-estar e oportunidades, além de



influenciar em demasia a padronizacdo de uma estéke uma visdo de mundo e uma estrutura de
pensamento.

As instituicbes de ensino, religiosas, sociaisoe mais énfase, os meios de comunicagao
propagam o racismo junto aos/as educandos/as &sasdicadores/as. A transmissao de valores,
conhecimentos e ideologias podem tornar-se subatsuma formacéo de opinides e representacdes
sociais. Se a sociedade é dividida em classestagaeacas, a escola reflete essa estrutura ® com
nao é neutra, ensina de acordo com 0s interess@® geupo dominante que exerce o controle e o
poder sobre os demais grupos dominados. E desse aquedo sistema educacional pode reforcar o
racismo, o mito da democracia racial e a ideoldgi@mbranquecimento.

Através do livro didatico e do curriculo, a esctéan reproduzido a visao distorcida e
cristalizada sobre papeis sociais e esteredtipareada populacdo negra e do continente africano.
Trata-se de uma violéncia simbdlica imposta poronte relacbes de poder em que um grupo
dominante, branco, apresenta-se como exemplo segardo e reconhecido como positivo. Como

nos apresenta Nascimento (2008)

(...) as referéncias a Africa sofreram um proceso negacio e
esmagamento que interrompeu seu desenvolvimentoigaodo os
africanos a empenhar-se para recuperar seus valeresigem a fim de
reconstruir as bases de seu centro, o0 que ndoeaeococdbm a civilizacao
ocidental europeia (2008, p.52).

O continente africano, enquanto contetudo progiamaé alvo de afirmacfes sobre suas
populacdes entendidas, muitas vezes, como culgsdas condi¢cdes de “subdesenvolvimento” e
marginalizacdo na medida em que sdo entendidas @oimdyas, etnias que, historicamente,
escravizam, massacram e disseminam o 6dio e agdesracdo. Além deste aspecto, o fato de
entender todo um continente heterogéneo a partipattlha colonialista no século XIX, de
predominar uma imagem de uma Africa selvagem, mupabre confirma que os livros didaticos de
Geografia e Historia sdo instrumentos de propagalg visbes cristalizadas, de geografias
imaginativas e desconhecimento da histéria do wente anterior a invasdo colonialista. No
fragmento a seguir, podemos visualizar a predorsinada referéncia a pobreza e falta de

investimento no continente, com excecdo da Afrzc&dl:

Nesse continente, localizam-se 0s paises que apaeseos piores

indicadores de desenvolvimento humano. Os investwse feitos em

educacao sdo muito baixos, e em pesquisa e desenento, quase nulos.
Ha milhdes de pessoas analfabetas, portanto, gespdas para fazer parte
da sociedade do conhecimento em gestacdo. A poudadaiobra

gualificada que conseguem formar acaba imigranda pabalhar nos

paises desenvolvidos (SENE e MOREIRA, 2004).



Curioso notar que essa informacédo néo é seguidmagquer explicacdo acerca das causas
dos péssimos indicadores, da falta de qualificecdcesso a educacéo e saude como consequéncias
historias da exploracéo colonialista e negociapdéiticas e econémicas.

Ainda no inicio da década de 1990, Ladouceur (19f8)se referindo as diferentes
representacdes existentes nos livros didaticos edgrgfia da década, afirma que as mulheres
negras, por exemplo, sdo retratadas sob o refatdolglorico (como é o caso das baianas) ou sob
o papel de mée (em civilizagbes autoctones), eriquast mulheres brancas sdo mostradas como
obreiras nas industrias téxteis, nos setor exexw@ivutros trabalhos de alta remuneragdo. Vé-se
gue ha “um discurso que valoriza os homens e aferad no trabalho, certamente brancos,
participando e contribuindo com o processo econdmaapitalista de ‘modernizacao”
(LADOUCEUR, 1992, p. 421).

A visao estereotipada sobre homens e mulheres s{agjado Brasil e de outros paises, do
continente africano de uma maneira geral, aindaastahte veiculada nos livros didaticos de
Geografia e Histéria. No entanto, € possivel reeoehum certo avanco nas representacdes sociais
presentes em livros didaticos destas disciplinasécalo XXI, pois a diversidade étnico-racial tem
sido uma das tematicas de destaque como desadipesquisadores(as) e professores(as) das areas
de licenciatura e do ensino basico.

A perspectiva multicultural e a diversidade na &st&m ocupado as pautas dos parametros
curriculares nacionais e se apresenta como umasg&gc atual, para muitos, no campo educacional,
0 que ndo é verdadeiro, pois 0 movimento negro sgyeadores(as) das relacdes raciais na
educacgdo estdo atentos(as) a essa problematiamipgds. O que acontece, nos dias atuais, € 0
reconhecimento dessa problematica vivida na eseolios prejuizos que a néo inclusdo da
diversidade étnico-racial pode trazer ao ambiestelar.

Os curriculos escolares ainda resistem em trabalpsctos sociais, politicos, econémicos,
religiosos e culturais de outros povos e, assiogratem e distorcem o passado histdrico e cultural
de civilizacdes distintas da europeia-ocidentalo Ndmente o tratamento referente ao continente
africano, mas a construcdo do ser negro remetie@omzacdo do/a) negro/a, sendo um elemento
propulsor da baixa auto-estima de criancas e adkiéss na escola, pois ser branco/a, em nossa
sociedade, representa ser bom, bonito e supesir megro/a representa o oposto a estes adjetivos.

O cotidiano escolar expressa essa inferiorizacaseatonegro/a ora de forma sutil ora
explicita, o que faz com que alunos/as negrosfasupgm alcancar o ideal de branqueamento tao
estimulado e aprovado socialmente. Como afirmantsRatal (2007), os/as negros/as vivenciam o

racismo a partir das relagdes interpessoais no emtabiescolar por meio de piadas, apelidos,



brincadeiras ofensivas ao “ser negro”, 0 que atairmepactos negativos aos/as negros/as, como
vergonha, auto-rejeicao, tristeza e apatia.

A escola, com suas préticas ditas pedagdgicas,osomateriais utilizados para auxiliar o
ensino-aprendizagem de seus/suas alunos/as, iofiyaete forma parcial, em demasia o decorrer
das situacOes cotidianas travadas em seu cernese ide materiais didatico-pedagdgicos
apresentam pessoas brancas como referéncia posijtijaando aparecem negros/as, ilustram o
escravismo ou situacfes de desprestigio sociaimAssstes materiais ajudam a construir um
imaginario de que somente o individuo branco é tafeéncia positiva (CAVALLEIRO, 1999). O
curriculo ndo aborda diversas perspectivas sodioeis que representam a sociedade, a comecar
pela comunidade escolar (RATTS, 2007).

A escola ndo se isenta de dar uma contribuiciotimaga condicdo dos(as) estudantes
negros(as), que guardam, em sua maioria, matetidéticos em que os(as) brancos(as) sao
referéncia de progresso e beleza, reproduzem aodjagpejorativo — “a coisa ta preta”, “humor
negro” — presente em piadas e expressfes coraguédnata de forma diferenciada e desigual
alunos(as) negros(as) e brancos(as). A prefer@ociam(a) estudante em detrimento de outro(a),
muitas vezes, se da de forma inconsciente, pofspimnais da educacao também guardam em suas
acOes suas visbes de mundo, contudo, dar maiocaamtea estudantes brancos(as) marca
profundamente a auto-estima dos(as) estudantesstas).

O racismo na escola foi bastante observado poalfeae (1999) em que da uma devida
atencdo a maneira de tratamento do/a professor/eekagfo a seus/suas alunos/as brancos/as e
negros/as. A partir de suas observactes, a auioramajue a distribuicdo desigual de afeto, por
exemplo, do/a professor/a contribui de forma sigativa na auto-aceitabilidade, respeito e
participacdo do/a aluno/a em sala de aula e fota. dsso quer dizer que um tratamento
diferenciado direcionado aos/as) alunos/as braasosdmo maior atencdo, incentivo, agrado,
estimulos e carinho influencia na ideia de suarsoidade.

De acordo com Gomes (1995), as relacdes racig® ests escolas, mas ha o medo e a
recusa em discuti-las, seja por considera-lasiragites, seja por medo de enfrentar a diversidade.
O debate multicultural coloca-nos diante dos swgeihistoricos que foram massacrados, que
resistiram e continuam hoje afirmando suas idedédafortemente na nossa sociedade, porém
numa situagao de relagbes de poder assimétricaspdedinacdo e acentuada exclusdo (CANDAU,
2002).

A omissado da cultura negra nos livros didaticoo® curriculos escolares trouxe mais um
desafio ao movimento negro em discutir uma formalgiiprofessores/as e estudantes anti-racista e
produzir materiais didaticos e paradidaticos quemmvam o debate sobre a discriminagéo, o
preconceito e o racismo. De acordo com Silva (2@8%g esforco tedrico e pratico alavancado pelo



movimento negro corresponde a uma forma de fazer qoe professoras/es “compreendam a
particularidade da condi¢cdo social dos/as alunos/asssim dé um passo para promover a
igualdade”.

Nos curriculos oficiais € possivel ver que a esesta sendo tratada como um espaco
apto a promover a igualdade racial, combater aidistacao e o racismo, ja que traz em seu cerne
pessoas de diferentes origens raciais, sociaistwaia. Embora saibamos que ela (a escola) é um
instrumento ideoldgico do Estado, a pratica de ssegrantes pode torna-la um instrumento que
promova a transformacao da sociedade.

Mais do que ajudar criancas e adolescentes negrasgaportarem o racismo, a escola
deve tratd-lo como um problema de todos/as, pais@&iminacdo racial ndo envolve somente a
crianca e adolescente negros, o problema com tdddae e auto-estima atinge a todos/as. Se sentir
superior por ser branco/a também corresponde aquivazo diante de sua identidade e deve ser
revista.

E diante desta invisibilidade que, atualmente, pumeacreditar e presenciar avangos na
forma de representar o/a negro/a e o contineniganbr por meio das reivindicacbes da sociedade
negra organizada na tentativa de reconstruir asshaes valorizacao da cultura negra. Nessa medida
€ que a Lei 10.639/03 acrescenta a necessidadenséormacao da educacao formal no tratamento
de tematicas que valorizem a importancia do segmeagro na formacdo social brasileira e
mundial. Assim, com a implementacdo adequada dadeae ha a oportunidade de romper com uma
visdo hegemonica de mundo presente no espaco rescua livros didaticos.

Embora a lei se refira, de anteméo, ao tratamemtocahteudos relacionados as
disciplinas de Historia, Artes e Portugués, a Gafieyrenquanto disciplina escolar, tem um papel
crucial no tratamento das tematicas referentedriza@Edades, a populacdo negra e o continente
africano, na medida em que propicia ao/a professcohdicbes de rever praticas e posturas,
conceitos e paradigmas na construcdo de uma edueadi@racista que preze a diversidade e a
igualdade racial. A Geografia, como expressa Sa@089), contribui para a formacdo humana,
“constituindo referencias para inser¢cdo do indigid mundo, em seus espac¢os de socializac&o”
(2009, p. 15).

Oslas professores/as de geografia tém um devex aiathr na luta anti-racista, pois em
sua formacéo se deparam com a realidade socialseataeglobal e local, com as expressofes, a
subjetividade e cultura da sociedade, jogos derpmdeexercicio da chamada cidadania que exclui
uma grande parcela da populacdo. De acordo cora &005),

os estudos dos espacos fisicos e dos espacos imana partir dele vao-
se construindo requerem que se tenha como refargrabialhos de Milton

Santos, entre outros, o Espaco do Cidadéao (1990h&ureza do Espago
(1996), pois este autor estuda a Geografia do pa®ovista dos



empobrecidos e marginalizados e, no caso de Brasimaioria dos
descendentes de africanos se encontram entre26@s, p. 164).

O ensino de Geografia ndo pode se restringir asegdo do professor, a leitura do livro
didatico como presenciamos comumente, incentivam@duno a apenas memorizar descricbes
isentas de criticidade e de ligacdo com seu murddov Para Furlan (2002) o trabalho do/a
professor/a de Geografia envolve a iniciativa dgigar seus alunos a pensarem, a explicarem o

mundo em que vivem contextualizado no tempo.

Os conteudos da Geografia trabalhados em salal@eaéeém de relacionar a natureza e
as relacdes sociais, devem enfocar os temas traag/eomo consumo, ética, pluralidade cultural,
orientacdo sexual, dentre outros. Para consegoiidabtodos os temas previstos e articula-los entre
si, o/ professor/a precisa contar com o auxiliondgeriais didaticos que poderao criar situagdes em
gue os alunos progridam na aprendizagem sobre aonansua vida. A presenca de recursos
didaticos alterativos (SILVA, 2001) podem auxil@a professor/a no planejamento de atividades
em que os/as alunos/as sintam vontade de dar epjnidormar, debater com os demais colegas e,
principalmente, terem a iniciativa de envolver as@ outros membros da comunidade em geral no

ambiente escolar.

Possibilidades para a construcdo de uma geografiaalar na/com diversidade

A Geografia, para Anjos (2005), é a area do conmetio comprometida em tornar o
mundo e suas dinamicas compreensiveis aos/as egsidalar explicacbes para as mudancas
territoriais e apontar solucdes e reflexdes para onganizacdo espacial. Ela é, portanto, “uma
disciplina fundamental na formagdo da cidadania pgwo brasileiro, que apresenta uma
heterogeneidade singular na sua composi¢cdo étsicapeconémica e na distribuicdo espacial”
(2005, p.176-177).

O desafio para professores e professoras de Geografomper com o0s curriculos
impostos, pois eles devem ser dindmicos e se adaptas mudancas no cerne da sociedade e,
principalmente, ndo fechar os olhos para a reatidadial de nosso pais. Mas sabemos que essa
conscientizacdo do/a professor/a ndo € somente aonatrucdo individual, talvez a mais
importante, mas sim, de uma preocupacdo com su@f@o continuada que deve acontecer de
forma coletiva. Desse modo, importante questiooanc professores de geografia das escolas de
ensino basico em ltapuranga trabalham as questdies-éaciais em suas praticas pedagodgicas e

cotidianas, estabelecendo (ou né&o) um curriculdtmgue fortalece a finalidade do processo de



ensino-aprendizagem, como articulam temas trarsgersomo este no cerne das matrizes
curriculares engessada, priorizando o cotidianasdaluno/as e seus conhecimentos prévios.

Como salientava Lacoste (1985), o/a bom/boa profiEssieve ser um intelectual no
sentido verdadeiro da palavra: alguém que néo tedorde criar, de ousar, de aprender ensinando.
No ambiente escolar, os/as docentes correspond&ujeios importantes no processo de ensino-
aprendizagem e tém muito a contribuir na formagiuvisfio dos/as estudantes e do corpo gestor da
escola no que concerne ao conhecimento e reconsi@cinda importancia da cultura negra na
formacédo do pais e na valorizacdo da mesma, podesxim, repensar essa educacao que visa a
exclusao e a desvalorizacdo da matriz racial negfacana em nossa historia.

A discussao sobre a questao racial na escolatémlacnos PCNSs, criados para tratar da
pluralidade cultural e incorpora-la no curriculeaar. E uma forma de dizer que a escola € um
espaco apto a promover a igualdade racial, combatiscriminacdo e o racismo, ja que traz em
seu cerne pessoas de diferentes origens raciaiajsse culturais. Embora saibamos que ela é um
instrumento ideoldgico do Estado, a pratica de ssegrantes pode torna-la um instrumento que
promova a transformacgéo da sociedade. De acordolc@antos, a escola pode “promover o
conhecimento de si mesmo, no encontro com o dieréonhecendo o outro, questiono 0 meu
modo de ser, coloco em discussao os meus valoadésgal’ (2001, p. 106).

Como referéncia Souza (2007), as(os) professojas(eeridas(os) num processo de
formacdo inicial, carregam valores, conhecimertompeténcias sobre seu universo profissional e
social, ndo raro, carregados de preconceitos eéffms. Assim, € indispensavel que os centros de
formacédo de professoras(es) considerem esses yaopessam desmistifica-los, desconstrui-los
juntamente com os estudantes.

Como salientam Gomes e Silva (2001), trata-se dprogesso complexo que ultrapassa
a guestao curricular, pois incorpora a subjetivkdde diversos atores/atrizes sociais ho ambito
escolar. As autoras ainda ressaltam que questdexla® a construcdo de identidades, valores,
ética, religido, relacdes de género e raca tém mbhvantes na discussdo sobre a formacao de
professoras(es) e as producbes de eventos voltadbdatica e o ensino tem, cada vez mais,
reconhecido a importancia de tais tematicas no fechecativo.

Assim, o desafio da didatica e da formacdo dasfwsejessores(as) referente a
diversidade é “pensa-la na sua dindmica e arti@dolagm os processos educativos escolares e ndo-
escolares e nao transforma-la em metodologias récééc de ensino para os ditos ‘diferentes”
(GOMES e SILVA, 2001, p. 19).
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